Alejandro Casadesus Bordoy (Palma)

Alcover, Moll i 1a llengua alemanya

0 Introduccio

Mossén Alcover 1 Francesc de Borja Moll van tenir al llarg de la seva vida
molts aspectes en comu. Les linies d’investigacié sobre aquests dos grans
noms de la lingtifstica catalana s’han centrat sempre en la seva gran feina
del Diccionari Catala-Valencia-Balear i en les seves tasques com a lexico-
grafs. Sovint es deixa de banda I'estreta relacié que aquestes dues figures de
la filologia catalana van tenir amb la llengua alemanya. En el present article
vull analitzar les figures de Mossen Alcover i Francesc de B. Moll des d’una
optica si més no diferent que es basa en repassar i analitzar-ne les vides
tenint com a fil conductor la llengua alemanya. En primer lloc, analitzo la
figura del mossen, dedicant especial atencié al seu procés d’aprenentatge, i
en segon lloc la del filoleg menorqui, centrant ’estudi en la tasca com a
professor a Palma de Mallorca i autor de diversos manuals d’aquesta llengua.

1 Alcover ila llengua alemanya

A la biografia del mosseén no queda gens clar quan van tenir lloc els pti-
mers contactes amb la llengua alemanya i si aquests van ser a Mallorca. El
que no es pot posar en dubte és la importancia de dos factors en aquest
procés: la figura del Dr. Schidel aixi com la propia voluntat del mossen
d’aprendre i formar-se. El punt de partida en el seu procés d’aprenentatge
de I'alemany es dona en el seu primer viatge a Alemanya.! Aquest primer
viatge va ser una recomanacié del Dr. Schidel, qui li va fer veure la im-
portancia d’aquest viatge per a la seva formacié:

1 El Dietari de l'eixcida a Alemanya y altres nacions &’ Antoni M. Alcover, que comenca Il de
juliol de 1907 i finalitza I'l de novembre del mateix any, explica el viatge del mossen per
Alemanya, Austria, Suissa i Ttalia. Aquests no van ser els tnics viatges per Europa que
va fer Alcover en aquella ¢poca. A la primavera del 1912 (del 15 d’abril fins al 22 de
juny) viatja per Franca, Anglaterra, Bélgica, Alemanya i Suissa. Un any després, Alcover
tornaria a sortir a I’estranger i recorreria novament ciutats i pobles de Franga, Angla-
terra, Suissa i [talia.
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Pero hi havia una altra dificultat a resoldre. No bastava reunir molts de materials; calia
convertir-los en bons materials; calia elaborar-los, i 'elaboracié suposava una tecnica,
una formacié cientifica que Mn. Alcover no tenia (com no la tenia ningt d’aquell temps
en el nostre pafs). Mossén Alcover veia aquella deficiéncia seva i es preocupa de corre-
gir-la mitjancant I’estudi de les obres fonamentals de la filologia romanica. Com que les
més basiques estaven escrites en alemany, emprengué 'estudi d’aquesta llengua |...]. El
seu amic Schidel li indica la conveniéncia, gairebé la necessitat, de fer un viatge a Ale-
manya, que li serviria no sols per a practicar 'alemany siné també per a conéixer els
mestres de la ciéncia lingiifstica, assistir a llurs llicons i reforcar la seva formacié filolo-
gica. (Moll, 1996: 85) 2

El viatge tenia dos grans objectius. En primer lloc, Alcover havia de millo-
rar els seus coneixements de la llengua alemanya, aspecte molt necessari si
tenim en compte que en aquella época Alemanya era capdavantera en estu-
dis filologics. Alcover necessitava tenir un bon nivell d’alemany per comu-
nicar-se de primera ma amb els filolegs i per entendre els seus estudis i
interpretacions. En segon lloc, Alcover necessitava un viatge a Alemanya
per concixer de primera ma els professors i investigadors alemanys, els
seus estudis, les universitats; en definitiva, necessitava el viatge per a am-
pliar i millorar la seva formaci6 filologica. El viatge de 1907 va suposar pel
mossen un gran avang en els seus coneixements de la llengua alemanya. El
mossén es va esforgar, especialment en les primeres setmanes de viatge, a
patlar, escoltar i corregir totes les errades possibles. La immersi6 linglistica
a que es va sotmetre va ser intensa i va donar els seus fruits de manera
relativament rapida. Conscient de 'objectiu del viatge i de la importancia
de la llengua alemanya per a la seva formacio, Alcover es va aplicar de debo
en aquesta tasca. Gracies als contactes del Dr. Schidel, que el va posar en
contacte amb estudiants que volien aprendre catala, Alcover va poder ofe-
rir els seus coneixements de catala a canvi de rebre formacié en llengua
alemanya.? Les cites al seu dietari sobre aquest punt son relativament nom-
broses* i en destaquem aqui algunes:

2 A la seva biografia d’Alcover, Moll no especifica com es va produir aquest procés ni
amb quins metodes va estudiar la llengua alemanya. Es suposa que tot aixo va passar a
Mallorca, tot i que tampoc no en queda constancia. Al respecte, veure Moll (1996: 85).

3 Alcover va descobrir el concepte d’intercanvi lingiifstic o tandem per aprendre llengties
de manera ludica i gratuita. Aquest darrer aspecte va resultar especialment atractiu per al
mossen, com destaca a 'entrada del seu dietari corresponent al dia 8 de juliol.

4 Se troben fins a onze allusions al seu procés d’aprenentatge que demostren els seus
esforgos i les dificultats per aprendre aquest idioma.
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Com aqui tothom ja parla alemany, surt armat amb el diccionari castella—alemany dins
una butxaca i 'alemany—castella dins Ialtra i el Baedeker en la ma, dispost a envestir
qualsevol en alemany, i a dir qualsevol desbarat en aquesta llengo, que, surta del llevant
surta del ponent, he d’aprendre amb I'ajuda de Déu, o el diantre en passara. (Alcover,
1996: 24)

[...] Ve en Niepage i seguim donant ventim a 'alemany i mallorqui. Me diuen que fa¢
progressos en I'alemany; no sén gaire. Déu mos do paciencia. Amén. (Alcover, 1996:

51)

Seguesc estudiant alemany a rompre. El qui entenc millor és el Dr. Pesopulos, perque
pronuncia aixi com s’escriu. Lo que m’embuia sén les alteracions que fan els alemanys a
les lletres, pronunciant. (Alcover, 1996: 30)

Es vengut Niepage i hem seguida respectivament la nostra tasca de mallorqui i alemany.
[...] Me diu que he fet fets molts de progressos en ’alemany. Encara no ho conec gaire.
Quina llengo més mala d’anar entorn! (Alcover, 1996: 45)

Ve Pamic Bardenwerper i li pegam d’alemany fins prop de la una. Dinam, i a les dues i
tres quarts ve Niepage i li tornam a pegar d’alemany fins a les cinc i tres quarts. (Alco-
ver, 1996: 38)

La capacitat de feina i les ganes d’aprendre d’Alcover es fan paleses amb
aquestes cites. Cal destacar la seva funcié com a transmissor de la llengua i
cultura catalanes a Alemanya, aspecte que li va permetre rebre I'ajuda en
alemany. Les referéncies a aquest procés només es troben en les primeres
setmanes de viatge. Després no se sap més sobre el seu nivell d’alemany o
sobre el seu grau de satisfaccié quant al procés d’aprenentatge de la llengua
alemanya.>

Alcover va aprendre alemany per motius professionals i aixo li va faci-
litar la feina i les relacions amb el filolegs i romanistes alemanys de I’época.
A més, aprendre alemany li va servir per una altra cosa: va ser el mossen
qui va introduir el seu deixeble Francesc de B. Moll en aquesta llengua
germanica.

2 Francesc de B. Moll i la llengua alemanya

Alcover era la persona encarregada de fer veure al jove Moll la importancia
d’aprendre alemany i qui el va iniciar en I'estudi d’aquesta llengua:

El canonge i Moll sortien a passeig. Generalment divagaven pel port de Palma. Fou en
el curs d’aquestes passejades que Moll aprengué I'alemany. El canonge I’hi ensenya a

5 Hem de suposar per tant que el mossen es troba a gust relativament rapid amb aquesta
llengua i que la va aprendre amb molt esforg i rapidesa.
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base d’una gramatica que Moll portava. Es clar que més tard tingué professors i es pet-
fecciona. Basicament fou Peclesiastic el seu mestre d’alemany. (Pla, 1981: 304)

Una altra figura important en el seu procés de millorar 'alemany la repre-
senta el music Capllonch, qui també li va ajudar a millorar 'alemany. Quan
Moll va decidir aprofundir el seu coneixement de la llengua alemanya,
Capllonch va ajudar-lo amb llicons de conversacié que, com el mateix Moll
reconeix, li varen ser molt utils:

Anys després, quan vaig haver d’activar I'estudi de I’alemany, ell mateix es va brindar a
donar-me llicons de conversacid, que em resultaren de gran profit. (Moll, 1970: 152)

No cal ressaltar quin gran profit en va treure Francesc de B. Moll de les
seves llicons inicials amb Alcover i del seu perfeccionament amb el music
Capllonch. Moll assoli un nivell d’alemany molt alt que es va plasmar en
tres aspectes: la seva tasca com a professor d’alemany, la seva gramatica
alemanya i la traducci6 de 'obra La senyoreta de Scuderi, ’E.T.A. Hoffmann.

2.1 Moll, professor d’alemany

Moll va dedicar una gran part de la seva vida a 'ensenyament de les llen-
glies estrangeres ja que no només va ensenyar alemany siné que també es
va dedicar a ensenyament del frances. En aquell moment, any 1938, al
sistema escolar espanyol s’havien implantat com a llengiies estrangeres ofi-
cials I'italia i 'alemany. Els motius no van ser altres que els purament poli-
tics. Espanya va mantenir gracies a la politica exterior de Franco unes posi-
cions politiques molt properes a Alemanya i Italia. Aquestes simpaties van
tenir una influencia molt gran a ’Espanya de després de la Guerra civil, a
I’Espanya franquista. Una de les influéncies directes d’aquesta orientaci6
politica es va deixar notar al sistema educatiu espanyol. Michael Miinzer ho
explica aixi:

Schon wihrend, aber vor allem nach dem Biirgerkrieg forderte die spanische Regierung
ITtalienisch und vor allem Deutsch in den Schulen aus Dankbarkeit fir die erfahrene
Hilfestellung der Achsenmichte, aber auch im Hinblick in [sic] Europa und in der Welt.
(Minzer, 1991: 437)

Amb aquesta perspectiva, Moll va veure 'oportunitat de treballar com a
docent d’italia. La seva inquietud el va portar a presentar-se de manera
voluntaria com a docent d’italia a I'Institut Nacional d’Ensenyanca Mitjana
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(avui conegut com a IES Ramon Llull). Qui aleshores era el director del
mateix, Mn. Bartomeu Bosch, va acceptar de bon grat la seva proposta
pero li va suggerir que millor es dediqués a ensenyar alemany ja que la
placa d’italia estava coberta i la d’alemany havia quedat vacant per la jubila-
ci6 del catedratic Pedro Bonet de los Herreros. Moll accepta la proposta i
comenca a exercir com a professor d’alemany a 'octubre de 1938. Aquesta
activitat la va exercir durant quasi trenta anys, alternant, com no, alegries i
disgustos. Es fa dificil resumir trenta anys d’activitat docent d’un perso-
natge tan actiu, prolific i treballador com Moll. Ja que s’havia presentat de
manera voluntaria per a fer classes, 1 havia coincidit amb la jubilacié del
catedratic, va comencar de manera immediata. Tot i aixo, Moll no complia
els requisits legals minims per a exercir ja que ni tan sols era el que en
aquella epoca s’anomenava “batxiller”. Aquesta situacié no suposava per a
ell cap problema, com es dedueix de les seves paraules:

Ja feia un parell d’anys que jo era professor d’Institut sense tenir cap titol escolar oficial.
Aixd no em feia cap escripol, perqué no he cregut mai en el valor intrinsec dels titols, i
sabia que, per a ensenyar alemany, tenia més capacitat jo que la majoria de llicenciats, als
quals el titol els donava, davant la llei, el dret d’ensenyar idiomes i qualsevol altra mate-
ria de Lletres, encara que no en sabessin ni brot. Jo estava, doncs, ben tranquil de
consciencia; perod no deixava de reconcixer que el fet de collaborar a la fabricacié de
batxillers sense ésser jo mateix batxiller, era una anomalia. (Moll, 1975: 67)

La seva situaci6 laboral va millorar al 1955, any en qué es van convocar
oposicions per als professor interins. Amb disset anys d’experiéncia i tres
manuals per aprendre alemany publicats, Moll estava suficientment prepa-
rat per a superar les proves. De fet, aixi va ser i a partir d’aquell any, Fran-
cesc de B. Moll va ser Profesor Adjunto numerario de Ensefianza Media. A partir
d’ara, Moll es podria dedicar amb tota tranquillitat a ’ensenyament de
I'alemany. En aquest punt es fa necessari intentar aportar més informacio
sobre les seves idees docents i el seus programes. Com era Moll com a pro-
fessor d’alemany? Quins plantejaments didactics i metodologics tenia en la
seva ¢poca de docent? Una ajuda per respondre aquestes preguntes la tro-
bem a la Memoria sobre la metodologia de la lengna alemana en la enseiianza media
que va escriure 'any 1955.7 En aquest document trobem bastant informa-

6 Una visita a 'actual IES Ramon Llull de Palma ens permet observar la placa que recor-
da la seva figura i la seva activitat docent al centre. Malauradament no en queden al
centre actes, llistes 0 documents que permetin investigar amb més profunditat la seva feina.

7 Aquest document inedit, firmat amb data del 25 d’agost de 1955 i que es reprodueix a
'annex, el vaig trobar en una visita a la catedra Moll situada a la Biblioteca del Consell
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ci6 sobre la figura de Moll com professor d’alemany. En primer lloc, cal
destacar de les seves opinions la importancia que 'autor dona a la grama-
tica a dins del procés d’ensenyament. El filoleg considera que aprendre
alemany sense estudiar la seva gramatica és possible perd no aporta un
nivell de coneixement suficientment alt i solid que permeti dominar bé
aquesta llengua. També considera que l'objectiu final d’estudiar llengiies
modernes als instituts és la de traduir i per tant preparar alumnes per a
futures traduccions:®

[..] Quien crea llegar a hablar un idioma extranjero aprendido sin método ni reglas
gramaticales, puede tener por seguro que no llegard mucho mids alld de un mediano
chapurreo, o, si llega, serd a costa de mucho mayor esfuerzo que el que pueda suponer
el estudio gramatical. [...] Desde el primer dia de clase debe saber el alumno que el ale-
man tiene una estructura compleja que sélo por un estudio sistemdtico se llegara a
dominar; y ya desde el primer dia deberd el profesor exponer las reglas, muy discreta-
mente dosificadas pero implacablemente exigidas. [..] Hemos observado positivos
resultados cuando nuestros alumnos, llegados a la Universidad o a su profesiéon defini-
tiva, han tenido que enfrentarse a la traduccién de obras de su especialidad, que es, a
nuestro entender, el objetivo principal a que se encamina la inclusién de los idiomas
vivos en los programas de la Enseflanza Media. (Moll, 1955)

Els aspectes gramaticals que Moll tenia previst per al seus cursos queden
clarament explicats en aquesta memoria. Moll considera imprescindible
tractar al primer curs les declinacions, la flexié de I'article, els temps verbals
en present i en preterit, els verbs separables, els adverbis, les preposicions i
les conjuncions. Crida significativament I'atencié la rapida progressié que
proposa per als seus alumnes en el primer curs, una progressiéo que amb la
perspectiva d’avui dia, es fa dificil d’imaginar:

de Mallorca a Palma de Mallorca. El document, que consta de sis pagines mecanogra-
fiades, es pot dividir en tres blocs. Al primer Moll explica el seu concepte d’ensenyar
una llengua estrangera, el segon es concentra en els continguts gramaticals dels seus
cursos i el tercer explica com incorporar vocabulari i quin tipus de vocabulari considera
el més adient pels seus alumnes.

8 No ha d’estranyar aquesta conviccié de Moll. El metode conegut com “gramatica tra-
duccié” va ser fins els anys cinquanta un metode vigent i que avui dia encara es pot tro-
bar com a punt de referéncia o de refor¢ a alguns metodes. L’objectiu és aprendre
estructura i la construcci6 de les frases en la llengua estrangera i no Iaplicacié practica
dels coneixements. Per aixo, s’han de demostrar bons coneixements gramaticals. S’en-
tén la llengua com un sistema, com un edifici construit amb una estructura logica
determinada que encaixa totes les peces i que cal dominar. Qui domina les estructures,
sap traduir i qui sap traduir, domina la llengua. Els textos juguen un paper primordial en
aquest metode ja que es fan servir no només com a font de propostes de traduccié, sind
que també proporcionen informacié cultural sobre el pais.
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[..] El primer dia se estudiaran las tres formas (géneros) del nominativo singular del
articulo aplicadas a sustantivos en funcién de sujeto o de predicado nominal del verbo
sein en presente de indicativo; el segundo dia pueden ensefiarse las formas de genitivo
del articulo aplicadas a sustantivos usados como complementos del nombre, conti-
nuando con la practica de sein; el tercer dia se estudia el dativo, precedido de preposi-
ciones adecuadas; el cuarto dia aparece en escena el acusativo en oraciones transitivas,
en las que hay que usar ya verbos no copulativos e iniciar asi el aprendizaje de la con-

jugacion regular. (Moll, 1955)

Tot 1 la seva defensa aferrissada de la gramatica a 'aula, Moll és conscient
que només ensenyant gramatica els seus alumnes dificilment aprendran a
comunicar-se amb fluidesa. Considera que la practica és imprescindible per
a poder aplicar els coneixements gramaticals que portaran I'alumne a una
capacitat comunicativa real. Seguint la logica del métode d’ensenyament
que seguia Moll, practicar significa donar sentit a les estructures a través de
la repetici6 de frases fetes, refranys, cancons o I'adquisicié d’un vocabulari
especific que sigui atil per a la vida diaria de I'alumne. Aprendre de memo-
ria tota aquesta informacié ha de ser de gran utilitat, segons Moll, per al
futur parlant de I'alemany:

[...] Desde la primera leccion debe tener el alumno la sensacién de que “ya habla ale-
man”: es decir, deben darsele los elementos necesatios para formar frases y hay que
estimularle a formarlas reiteradamente. [...] Pero hay que fomentar el interés del alumno
ofreciéndole léxico referente a las cosas mas inmediatamente relacionadas con su propia
vida: escuela, familia, juegos y deportes, vestido, comidas y bebidas, mobiliario, la casa,
el campo, el mar, etc. Siendo mayor la retentiva para frases rimadas, se aprenderan de
memoria cierto numero de refranes que despierten interés por su agudeza y que han de
servir para dejar estereotipada en el dnimo del alumno la aplicacion de muchas reglas
gramaticales que ensefladas simplemente como las reglas serfan mas facilmente olvida-
das. (Moll, 1955)

El sistema d’aprenentatge de I’época, com es pot observar, basa la seva efi-
ciéncia en la capacitat de retenir informacié per part de Palumne amb
Pesperanca per part del docent que aquesta capacitat més el coneixement
de la gramatica permetran a 'aprenent poder parlar amb fluidesa i amb un
vocabulari suficientment ric i extens.

La situaci6é professional de Moll com a professor d’alemany va variar
amb el pas del temps. La mateixa situacié politica que va determinar el seu
ingrés com a professor a I'institut va determinar el seu canvi i, d’una mane-
ra indirecta, la seva sortida del mén de la docéncia. La postura de simpatia
de Espanya franquista envers el régim alemany va tenir les seves con-
seqliencies politiques. Espanya va romandre aillada a dins del marc de la
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politica europea mantenint una neutralitat real perd que no amagava una
simpatia cap a Italia i Alemanya i la seva politica internacional. El nou
ordre politic després de la Segona Guerra Mundial va tenir una conseqiien-
cia important en el sistema educatiu espanyol: el frances i1 Panglés van con-
vertir-se en les llenglies estrangeres que s’ensenyaven als instituts i escoles,
deixant de banda aixi ’alemany i litalia com a llenglies estrangeres de pri-
mera eleccid. La practica supressio de la llengua alemanya (només 25 cen-
tres van continuar impartint alemany a tot el pafs) va deixar Moll progres-
sivament sense alumnes. L’Gnica solucié possible consistia a demanar el
trasllat a un centre on s’impartis alemany o italia. Moll va tenir sort i va ser
acceptat a I'actual IES Balmes de Barcelona, tot i que no hi va arribar a
exercir mai la docéncia. Per motius personals i professionals obvis, Moll no
estava gens interessat a anar a viure a Barcelona per fer classes de batxiller.
Quan ja tot semblava decidit en aquest sentit, 'administracié6 de I’¢poca
respongué a les fortes pressions del collectiu de docents afectats per la
reforma educativa per trobar una solucié que no suposés el trasllat de
molts professors a altres localitats espanyoles. Aixi el Govern va decidir
que tots aquells que estiguessin capacitats pels seus coneixements per a
ensenyar una altra llengua als centres on ja ensenyaven alemany o italia
tenien dret a sollicitar-ho. Moll ho va fer i en lloc d’incorporar-se a linsti-
tut de Barcelona va continuar al Ramon Llull com a professor de frances.

Aquesta decisié va facilitar la seva sortida del sistema educatiu com a
professor. Moll va trobar-se de cop 1 volta amb un augment significatiu del
nombre d’alumnes i d’hores. L’alemany no era aleshores a Mallorca una
llengua que fos molt sol'licitada pels alumnes 1 Moll havia pogut treballar
amb relativa comoditat. Aquest canvi radical el va afectar i molt. Aix{ ens
ho explica Moll:

En encarregar-me de donar classes de frances, la cosa muda completament; em vaig
trobar davant quaranta o cinquanta alumnes de capacitat desigual, amb una majortia tur-
bulenta i mancats d’interés per I'estudi: [...], cada hora de llic6 em semblava una hora
perduda, per I'escas rendiment pedagogic que hi notava. [...] Vaig arribar a tenir la sen-
saci6 que, a pesar dels meus esforcos, dins les aules perdia el temps: un temps precids
que necessitava per a altres coses més importants i intransferibles. (Moll, 1975: 151)

Per aquest motiu, Moll va decidir abandonar el mén de la docencia de les
llengiies estrangeres. La seva inquietud filologica 1 el seu esperit aventurer,
el seu afany investigador aix{ com el seu esperit critic van ser factors deci-
sius a ’hora de prendre la decisié. Aixi, es va perdre un gran professor
pero es va guanyar un gran investigador 1 filoleg.
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2.2 La gramatica alemanya de Moll

Moll va tenir una gran vista empresarial quan es va adonar que la preséncia
d’italians i alemanys a ’'Espanya franquista d’aquell moment feia necessari
Iestudi d’aquelles llengties a territori espanyol. La societat i la situacié poli-
tica demanaven aprendre aquests dos idiomes i la seva contribuci6 va ser,
en aquest sentit, molt important, amb l'edici6 de les seves gramatiques de
I'italia 1 I'alemany. Moll va escriure tres llibres de gramatica alemanya. Una
introduccié o Curso Elemental 1 dos volums més anomenats Gramitica Ale-
mana 1 dividits tematicament de la segiient manera: el volum I tracta la
fonetica 1 la morfologia, i el volum II tracta la formacié de paraules i la
sintaxi. Tots els llibres estan escrits en castella. L’exit de la primera edicié?
obliga Moll a preparar una segona amb exercicis més curts 1 que va ser
revisada pel catedratic Pedro Bonet de los Herreros i dos professors ale-
manys — Richard Meyer i Rudolf Kindermann.

La tasca d’escriure aquestes gramatiques va ser dura i dificultosa, ja que
Moll va preparar els seus manuals sense tenir cap experiéncia docent pre-
via. Les conseqiiencies d’aquesta situacié sén prou clares: va escriure uns
metodes sense tenir I'experiéncia necessaria per a saber quines eren les
necessitats reals del sistema educatiu — 1 dels alumnes en particular. Aques-
ta falta d’experiéncia també va influir en P’elaboracié dels llibres. La tasca,
ja per definicié complicada, ho va ser per a ell encara més. Que s’havia de
considerar important? Com plantejar el grau de dificultat o de profunditat
dels manuals? El propi Francesc de B. Moll opina sobre el seu treball:

El meu metode era eficag, segons em deien els professors que empraven, perod els
exercicis eren massa llargs i hi havia algunes badades d’aquelles que només els parlants
natius saben evitar. (Moll, 1975: 53)

[...] Aixo vol dir: primer, que per manca d’experiencia docent em va costar una feina
grossissima ’elaboracié d’aquells textos; i segon, que per la mateixa inexperiencia els
vaig fer “fabricar” sense adaptar-me a ’escassa preparacié de la major part dels alum-
nes. Sobretot els segons cursos [...] eren més adequats a alumnes universitaris que no a
allots de batxillerat. (Moll, 1975: 53)

Tot i aquestes sinceres opinions de Moll, les seves gramatiques varen ser
un gran exit i el mateix Moll era conscient que encara es podia haver tingut
més exit si hagués dedicat més atenci6 a la publicitat:

9 L’exit des del punt de vista empresarial queda clar si atenem el nombre de llibreries
espanyoles que venien la seva gramatica a ’any 1940: un total de vint distribuides per les
ciutats espanyoles més importants.
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[...] Continuava publicant —molt lentament— “Les Illes d’Or” i reeditant els textos
d’idiomes que eren I'element més vital per a la meva activitat d’editor. Els “Manuales
Moll’ s’havien obert pas dins molts instituts i collegis de tota Espanya, i continuament
haviem de fer-ne noves edicions. Si hagués tingut més ben organitzada la propaganda,
encara haurfiem obtingut més clientela. (Moll, 1975: 81)

2.3 Parametres d’analisi dels manuals d’alemany
2.3.1 Estructura dels manuals i aproximacié metodologica

Moll va seguir el model del metode Gaspey-Otto-Sauer a 'hora de disse-
nyar els seus manuals. Una comparacié dels dos meétodes en demostra
Pestreta relacié existent. El métode Otto-Sauer divideix cada llicd o unitat
de la segiient manera: sense cap introducci6 previa o introducci6 al context
d’ds s’explica directament el punt gramatical corresponent. A Pexplicacié
gramatical segueix una curta llista de vocabulari traduit que inclou substan-
tius, verbs, adverbis etc. L’estructura tipica de les llicons inclou un exercici
de traducci6 alemany—espanyol, 1 un altre espanyol-alemany. Aquests exer-
cicis son per regla general textos o frases elaborades que inclouen 'aspecte
gramatical de la lli¢é i el vocabulari del llistat proposat a la mateixa lli¢6. La
majoria de les llicons contenen una lectura i algunes llicons proposen
també un exercici gramatical. La gramatica Gaspey-Otto-Sauer no inclou
cap il'lustracio i presenta la informacié gramatical de manera esquematica.
La gramatica de Sauer esta dividida en cinquanta-cinc llicons. Al final del
llibre trobem un vocabulari alemany—espanyol i un altre espanyol-alemany,
on es poden trobar totes les paraules que s’utilitzen a la gramatica.

El metode de Moll és bastant semblant. Una analisi formal dels dos
volums de Moll confirma aquesta afirmacié. Moll divideix el seu primer
volum en quaranta-set llicons i el segon en trenta-set. L’estructura tipus del
metode Moll no es diferencia gaire de la presentada per Gaspey-Otto-
Sauer. S’introdueix el punt gramatical també de manera directa i sense
introduccié. L’explicacié gramatical ve seguida d’un vocabulari traduit, les
frases en alemany per traduir i les frases en espanyol també per traduir.
Algunes llicons inclouen també un exercici gramatical relacionat amb el
tema.

Per concloure aquesta analisi formal, enumerem les semblances i dife-
rencies més importants entre els dos metodes:

e Cap dels dos inclou il'lustracions de cap tipus.
e DPresenten una presentacié de la materia i dels exercicis gairebé identica.
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e Lls exercicis de traduccié no sén ni explicats ni comentats.

e No s’hi inclou cap solucionari.

e Els punts gramaticals s’expliquen de manera concisa i esquematica.

Diferencies:

e El vocabulari al metode Moll segueix una linia tematica. El vocabulari
s’agrupa per temes clarament definits.

® Moll no incorpora un vocabulari general final.

e Els textos i els exemples s6n logicament diferents. Els de Moll sén més
extensos.

El curs elemental segueix una estructura formal identica si bé presenta tres

punts d’interes nous:

e Lesillustracions s’incorporen a les explicacions gramaticals.

e [ musica forma part important i activa del curs.

e Els textos auténtics (la majoria literaris) guanyen en importancia.

Una descripcié més detallada ens duria a comparar els tipus d’exemples
o de textos, aixi com els tipus d’explicacié i metallenguatge emprats a tots
dos meétodes. Aquesta aproximacié inicial serveix per a demostrar la fideli-
tat amb que Moll va consultar i adaptar el metode alemany.

A banda de la publicaci6 de les gramatiques alemanyes, Moll va publicar
altres llibres relacionats amb la llengua alemanya. Al 1940 va comencar la
traducci6 de 'obra ’E.T.A. Hoffmann Ia senyoreta de Scuderi,'% obra que va
publicar quasi quaranta anys després, al 1979. Moll explica a la introduccié
del llibre els motius que el varen moure a fer la traduccié i les dificultats
que va patir per a poder publicar-la. Moll va fer la traduccié en un “parell
de mesos”!! i, es podria dir, gairebé com un divertiment. En aquest punt es
fa necessari explicar per qué Moll va traduir i publicar aquesta obra i per

10 Ernst Theodor Amadeus Hoffmann (Kénigsberg 1776 — Berlin 1822). Jurista, dibuixant
de caricatures, escriptor, director de teatre i compositor, Hoffmann va ser una figura
clau del romanticisme alemany. La senyoreta de Scuderi (1819) es situa a I'época de Lluis
XIV, 'any 1680. El relat narra la historia d’un artista joier que sembla haver estat victi-
ma d’uns atracaments. Les joies obtingudes d’aquests atracaments sén posteriorment
entregades a la senyoreta de Scuderi. La intervencié d’aquesta després de la mort per
apunyalament de 'orfebre descobrira qui ha estat autor i perque es cometien les entre-
gues i els robatoris de les joies.

11 Considerem convenient explicar en aquest punt que el concepte temporal dels mallor-
quins és lleugerament diferent del que es té al Principat. Per aquest motiu, “un parell de
mesos” no sén dos mesos en sentit estricte, com ho entendria un catala del Principat,
sin6 que poden ser alguns més.
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que va trigar tant en publicar-la. Per una banda, considera Moll que el tipus
de romanticisme que inspira i representa ’'obra no és extrem i per tant pot
arribar a un public més ampli. Per una altra banda, veu Moll en el contin-
gut de misteri de la historia un element afegit que pot resultar atractiu i
interessant per al lector i, de fet, és aquesta obra una de les considerades
pioneres de la novella policiaca alemanya, tot 1 que no es basi en I’assassi-
nat sind en la motivaci6 psicologica del crim. La segona qiiestié —els qua-
ranta anys de retard— es justifiquen per la politica cultural del regim fran-
quista. Moll esperava que pel contingut moral de I'obra la censura fran-
quista li atorgués sense cap problema el permis per publicar-la. Moll ente-
nia ’'obra, amb rad, com un compendi de virtuts morals, on els excessos,
vicis 1 delictes queden rebutjats 1 on el sexe no hi juga cap tipus de paper
pel que fa al desenvolupament de la trama. Tot 1 aquests factors, la censura
li denega per dues vegades el permis per a publicar la traduccié.

Moll creu que l'explicacié no rau en qliestions morals referides al text
sin6 en questions purament politiques. Llegim les paraules del mateix Moll
sobre aquesta decisio:

Aixo, [la denegacid] que sembla inexplicable en un régim purita com volia ésser el
d’aquells anys, té una explicacié. Una de les manies de la censura era d’ofegar la llengua
catalana. Com que no volien manifestar-ho, autoritzaven certes publicacions en catala si
eren d’autors classics i difunts; les d’autors vivents eren prohibides. Vingué un moment
que hagueren d’afluixar, i toleraren obres d’autors vivents, pero encara quedava una
classe de publicacions que el régim franquista no admetia: les obres d’autors estrangers
traduides al catala. Com que aquestes contribuien a donar a la nostra llengua un prestigi
internacional, calia impedir que prosperassin. (Moll, 1979: 4)

La voluntat ferma de Moll es fa evident amb aquesta anecdota de la tra-
duccié. Moll sabia que no tenia res a fer contra la dictadura i va saber espe-
rar pacientment fins que va poder fer pablic el seu treball.

2.4 Sumario para hablar con los nifios anstriacos

L’any 1949 va suposar per Mallorca I'arribada d’un grup de joves austriacs
per passar una temporada acollits en families mallorquines amb la finalitat
que es recuperessin dels traumes i les penuries patides al seu pals després
de la Segona Guerra Mundial. La historia de l'arribada d’aquest grup de
joves!? la resumeix el professor Riutort al seu article “Zu den sogenannten

12 De la informaci6 consultada no queda del tot clar si es tracta només de nois, només de
noies o d’un grup mixt. Moll parla només de “nifios austriacos” mentre que Riutort
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Spanien-Kindern”. El professor mallorqui explica que per un acord entre
el govern espanyol i l'austriac, es va decidir que 20.000 nois i noies aus-
triacs, més endavant s’afegirien nois 1 noies alemanys, arribessin a Espanya
1 fossin acollits per families en estades de sis mesos de duracié i que hau-
rien d’arribar en grups de 500.13 Aquesta iniciativa va ser de gran importan-
cia per a la dictadura franquista com ho demostra el fet que la mateixa
familia Franco va adoptar tres noies al seu palau d’El Pardo.'* Riutort
apunta que amb aquesta accié de collaboracié amb el govern austriac
Franco i la seva dictadura volien guanyar pes a Europa:

Wir gehen davon aus, dass Spanien damit mehrere Ziele zu erreichen suchte:

— sich eine internationale Prisenz zu sichern, in einer Zeit, in der Spanien véllig isoliert
in Europa stand,

— aber auch das eigene Image im Innern aufzupolieren und das zerbeulte Selbstwert-
gefiihl der Nation aufzubessern, denn Spanien profilierte sich vor der eigenen Bevolke-
rung damit als Mithelfer, im Rahmen des Moglichen natirlich, beim Wiederaufbau
Zentraleuropas. (Riutort, 2002: 63)

El primer grup de joves austriacs arriba a Espanya el 20 de febrer de 1949
en tren. Els joves que arribaren a Mallorca per primera vegada, 35 noies,
ho van fer en vaixell des de Barcelona i van arribar a Mallorca el 3 d’abril
de 1949. Com afirma el professor Riutort, es fa dificil saber quant temps
van romandre a I'llla els joves austriacs 1 en quines condicions van viure a
Mallorca:

Der Mangel an Berichterstattung beziiglich der Riickkehr der Kinder erscheint merk-
wiirdig. Sonderbar ist ja dieser starke Kontrast: In den Medien wird ausfiihrlich iber die
Ankunft berichtet, wihrend die Riickreise nach Osterreich nirgends erwihnt wird.
Ebenfalls ist zumindest aus der jetzigen Perspektive verwunderlich, dass in den Tages-
zeitungen praktisch keine pauschalen Informationen iber die Kinder gegeben werden.
(Riutort, 2002: 65)

parla només de “ses nines d’Austria”.

13 Per una explicacié detallada veure Riutort (2002: 62—67).

14 Un germa de Francesc, en Bep, va acollir a Menorca, concretament a Macarella, un noi
austriac anomenat Adolf Briickler durant un any; vegeu Moll (1975: 83). Un dels fills de
Francesc de B. Moll, en Victor Moll, recorda, demanat per I'autor d’aquest article, una
anccdota d’una visita que va fer durant aquell any a Macarella: “Un dia vam anar a jugar
a una cova i va comengcar a tronat perque venia una turmenta. Aquell jove austriac esta-
va tan marcat per la guerra que en sentir els trons es va amagar al racé més fons de la
cova i no volia sortir per res d’alla”.
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Deixant de banda les qliestions historiques 1 burocratiques, el cert és que
de seguida es planteja un problema lingiiistic ja que ni els joves podien
parlar castella o catala ni les families podien parlar alemany. Per intentar
donar un cop de ma i contribuir a 'enteniment entre les families i els seus
joves Francesc de B. Moll publica el Sumario de alemin para hablar con los
ninos anstriacos al mateix any 1949 amb el pseudonim de Fritz Hartmann.!>
La intencié de Moll no és altra que intentar facilitar la comprensié entre
families 1 joves:

La llegada a Espafia de un buen nimero de nifios austriacos para reponerse de las
penalidades sufridas en su pais, plantea a las generosas familias que les acogen el pro-
blema de la dificultad de entenderse durante las primeras semanas de su convivencia.
Muchas de esas familias han acudido a pedirnos solucién a tal problema. Esta solucion
tiene que ser necesariamente parcial e incompleta |...]. Pero a datles esa solucién, mas o
menos satisfactoria, va encaminado el presente folleto, en el que reunimos el minimum
de vocabulario y de frases alemanas indispensables para establecer los primeros con-
tactos y abrirse paso hacia una mayor comprensiéon entre los nifios germanicos y sus
favorecedores espafioles. (Hartmann, 1949: 4)

El Sumario es divideix en quatre blocs i consta de 24 pagines. En el primer
es fa una breu introducci6 sobre la pronunciacié de la llengua alemanya en
la qual explica que no adopta l'alfabet fonétic internacional siné que intenta
reproduir els sons amb les grafies del castella que representen sons apro-
ximats. Com que no tots els sons alemanys es poden cobrir amb aquest
sistema rudimentari es veu obligat a especificar alguns sons intentant guiar
al lector amb una referéncia 2 com sona en catala, en castella o en franceés.
Un segon bloc dedica una minuscula introduccié de la conjugacié dels
verbs baben, sein 1 d’un verb regular aixi com d’alguns adverbis basics de lloc
1 temps, preposicions i preguntes per comengar una conversa aixi com les
formes de saludar i acomiadar-se més comunes. El tercer bloc inclou les
llistes de paraules dividides en els camps semantics que a continuaci6
s’enumeren: dimensiones, colores, temperatura y fendmenos meteoroldgicos, partes del
cuerpo, la comida, la casa, los muebles, los parientes, metales, animales, vestidos, aseo, la
salud, el suerio, paseo por la cindad, estudio ¢ instruccion y religign. Dividit en tres

15 A les seves memories, Moll explica que el pseudonim va ser idea seva i que obeeix a dos
motius. En primer lloc perque volia que sortis publicat amb un nom alemany ja que
pensava que d’aquesta manera es podria vendre millor. Pensava que el public no confia-
ria en les habilitats lingiifstiques i coneixement de la llengua d’'un menorqui. En segon
lloc, afirma haver triat aquest nom perque juga amb el significat del seu cognom en
catala. Acceptant el joc de paraules es pot considerar que Hartmann (home dur) es
'antonim en alemany de Moll (weich en alemany) (veg. Moll, 1975: 84).
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columnes, per cada entrada en castella es dona la traduccié en alemany,
amb el corresponent article 1 la pronunciacié aproximada: ¢/ diente / der
Zabn [ der tsdan o bé el agua | das Wasser | das vdser.

El quart bloc esta integrat pels verbs d’us més freqiient, seguint el ma-
teix parametre que pels camps semantics. La introduccié en aquest bloc
intenta explicar de manera concisa els canvis vocalics que es donen en la
segona 1 tercera persona del present d’indicatiu d’alguns verbs alemanys.

El Sumario és en definitiva un intent d’oferir una solucié per les families
que van acollir nens austriacs i no té més pretensions que les d’'un manual
de consulta rapid per aquells que, en la necessitat imperiosa de comunicar-
se, necessitaven una guia rapida i efectiva amb les expressions més comu-
nes i quotidianes.

3 Conclusio

Alcover i Moll no només van destacar per la seva dedicaci6 a la llengua
catalana. La seva condicié de lluitadors incansables i estudiosos de la filo-
logia els va apropar d’'una manera més o menys directa a la llengua alema-
nya. Alcover, havent entes la necessitat de dominar 'alemany per poder
comunicar-se i integrar-se amb els professors romanistes alemanys de
I’época, va dedicar bastant temps i dedicacié a aquesta llengua, demostrant
un interes tan gran que desemboca en el seu gran viatge per terres alema-
nyes i austrfaques. El seu esfor¢ no només servi perqué pogués treballar
amb tota confianca amb textos i professors alemanys siné que també va
tenir una influéncia molt notable sobre el seu deixeble Francesc de B. Moll.
Moll, que es va iniciar en I'alemany gracies a mossen Alcover, amb una
indubtable visi6 comercial va saber aprofitar la seva condicié de professor
d’aquesta llengua per traure el maxim profit dels seus coneixements d’ale-
many a través de les seves gramatiques i del seu Swmario, obres que van
contribuir a enriquir 'ensenyament de I'alemany en aquell periode. Tot i
que cap d’aquests dos personatges tan importants de la cultura catalana
sera recordat per la seva relacié amb la llengua alemanya no convé, si
volem proporcionar un estudi complet de la seva figura, oblidar la seva
relacié amb I'alemany. En aquest sentit, es pot considerar que aquests dos
personatges van ser pioners en el seu interés pel coneixement i la difusié
de la llengua alemanya a les Illes Balears.



254 Alejandro Casadests Bordoy

Bibliogratia

Alcover, Antoni M. (19906): Viatge a Alemanya i altres nacions, Barcelona:
Edicions 62.

Botja Moll, Francesc de B. (1970): E/ls meus primers trenta anys, Palma de Ma-
llorca: Editorial Moll.

— (1975): Els altres guaranta anys, Palma de Mallorca: Editorial Moll.

— (1996): Un home de combat (Mossén Alcover), Palma de Mallorca: Editorial
Moll.

Hartmann, Fritz (1949): Sumario de alemdn para hablar con los nifios austriacos,
Palma de Mallorca: Editorial Moll.

Hoftmann, E-T.A. (1979): La senyoreta de Scuders, Palma de Mallorca: Edito-
rial Moll (orig. alemany: Das Friulein von Scuderi, traduccié de Francesc
de B. Moll).

Miinzer, Michael (1991): «Deutsch im spanischen Schulsystem», a: Siguan,
Matisa (ed.): Deutsch in Spanien aus der Sicht der europdischen Integration, Bar-
celona: Promociones y Publicaciones Universitarias, 437—442.

Pla, Josep (1981): Homenots. Segona série, Barcelona: Destino.

Riutort, Macia (2002): «Zu den sogenannten Spanien-Kindern», a: Krémer,
Wolfram (ed.): Spanien und Osterreich im 20. Jahrbundert. Direkte und in-
direkte Kontakte, Viena: Anif, 61-68.

Annex

(Pagines seglients) Reproduccié de Memoria sobre la metodologia de la lengua
alemana en la enserianza media de Francesc de B. Moll (1955).



Alcover, Moll i la llengua alemanya 255

¥ FE M O R I 4

SOBRE TAIMEZODOLOGIA DF LA LENGUA ALEMANA EN IA
: ENSENANZA MEDIA

gegﬁ.n el plan de Ens-aﬁanza Media del aﬁo 1938, la enzefanza
del Alemdn debe darge en 1os cmtra u.'l.timoa r;mrsos. ganaralmante
en olases alternas o bisemonalec . Segﬁn ol plan vigente degda el .
aito 1953; puede estudiarse diol;o idioma éesde al teroer curao in—"
clugive hasta ¢l Prauaivaraitario, también en alases alternas o
biaemanﬂhs; perb e la préctioa queda reaucido a 103 oursos qn:l.n—
to, sexto y Prmivarsituio, 72 que los actnales alumuos suelen
ampazar por cetudiar en tercaz' ailo al fx'anoés, ¥ 563.0 exanpoianal-
mmte y despuée ile alcanzar n.oﬁas altas de franoéa puedcn deci~
diree en quinto afio a amprender como segantio idioma el eatud:lo del
alendn o del inglés. En realidad, pues, el ciclo didéotico del ale-
mén ha sufrids una reducoidn el se oompara con el pla.n de 1938,

Tanto en €l plan viganta Gomo en el inmbdiatemente antsrior.

61 tiempo dedicado a unt idioma como ol alemdn resulta a todas lu-
gdes inouficiente para que un alumno de ocapacidad nommal cobienga
unog conocimientos que le permitan entender gin gtan difiouliad un
art{oulo d¢ perifdico o sostener una conversacién senoilla. ‘sélo
algun suchasho superdotado poﬂrﬂ ohtenar t‘alea raeﬂ.ta&os.

La norma que & veces se ha dado, de qaa en el tercer curso de
alemdn habrfa gque dar les explioaaionaa de clame en este idioma,
ome por s basé cuando se conss.dera que aJ. 1lleger &l tercer eurgo
8l alumno no ha dedieado al alanién més allé &a oients velnta horas
de olasge, w aon grandes :Ln*hlarvalbs poxr 'maaoionea que siempre pro-
ducen un desentrenc eun para materias muohe mis sencillas,

l’rauoindiendo de ep'simissmos excesivos, vamos a examinar lo que
la experiencia nos ha emnsefiado referente z la pedagogia del alemén
en la Enseflenza Media.

's1 stempre es un dbswrdo y una pura ilusién la frage publicite-
ria —tan grata a muchos — de "ensefiamos idiomas ain gramdtica’,
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10 es mucho méas tratdndose de la Engeflanza Medias-y del idioma ale~
mén, La Ensefienze Medie debe tener por nomma disciplinar el alumno
y siptematizar su trabajo de modo que adquiera una formacidn, un hé-
bito de hacer las comas en virtud de principios de nétodo que 1e
permitan, en ous wlteriores estudics, andar sobre terreno firme, y
no eobre meros fragmentos de¢ terreno sin oohesién ni golidez. Y el
terreno firme del aprendizaje d¢ un idioma no es otro que la sigte—
patizecién grematical, aun admitiendo que &ste tenga defectos més o
menos graves. Olare qﬁa_ esto ofrege el inconvenieonte de topar oon’
la an;tipa-h:[a de los alumios y hasia de los padres de los elumnos,
puas, como dice muy acertademente un distinguide colega, "los mé-
tolos smin gramdtica (ein asfuai'su, parece querer decir) tienen in-
duﬁa‘blaman’sa la ventaja de.sor wds +%entadores, pues es muy humang.
dejarse tenter por una Astronomia sin Metemdticas, una Geo&aaia s:Ln
Erigouometria, y demds copas semajantes",

sim;pre hemos visto que log idiomas apremdidos sin Grandtioa pua-
‘den llaga:' a heblarse pata darse a antender, pero nmma para aloan-
zax 1 gorxaeuﬁ.&n _debida ni para traducir gon precisién el pense-
'miento de wié obra oientf{floa o literaria, Quien avea llegar a he-
‘bilar un idiome extranjero aprendide sin wétodo ni reglas granatica—

' 195, puede tener por seguro que no llegard mucho méa &8ll4 de un me-
alano chayurreo, o, sl llega, serd a costa de mucho mayor esfuerzo
que el que pueda suponer el estudio grematical. Y ese gredo infimo
de posesién de un idloma puede patisfacer al dusfio de un oolmado en
pafs extranjero, ya que oon aguel gencillo bagaje logrard entender

'y hacersg entender de los parroquianos de cada dfe; pero no el peda-
go'go que desee fundamentar les conocimlientos de sus alumnos sobre
bases firmes, como deban ser los conoolmientos enocasillados en el
plan de 1la mseﬁanzd_ Hedia oon vistes a una mayor superacidn em les
carreras universitarias.

Y si esto es aphicable & idiomas de estructura relativamente
senoilla, como el franods o el inglés, mucho més importente he de
ser traténdoss de idiomes tan complicedoe, tan gramaticalmente oom-
pletos como el alemsn, oon sus casos flexionales, sus *fgidos prin-
eipios de composieldn y tantos otrom fendmenos que wélo pueden gono-
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cerse a fondo mediente una reduccién a reglas severamente asimi-
ladag por el alumno.

Oon esto gueda irm icado nuestro oriterio favoreble a la gra-
naticalizecidn, si asl puede llamarse, de la ensefianza del aleaf
en ¢l Bachillierato. Depde el primer dia de clase debe saber el
alunno que ol alenén tiene una estruciura compleja que s6lo por
un estudio sistenético so llegard a dominar; y ya desde el pri-
moy dfa deoberd al prot‘sao:; exponer las reglag, muy disoretanente
dosificadas pexod implacamammta e:d.gidas. No obatante, eatanos
lejos de atriduir a la parte granaticel un valor ebsclute y dni-
co en €l amota pedagbal oo, Repetimos que le granética ¢s la ba
se de la ensefianza de un idioma, pero no g5 toda &, esencliay y
renlmente la dosifivacién gramaﬁioal debe ir combinada con dosis
no menos abundantes de pricticas, de ejeroicios sobre la vida mi
na do la lengus, manifestada en sus loéuclones y smodismos, en s
refransro, en el langusje aonversaclonal o cotidiano y en el ha-
bla de loa aaérii‘.nres; -

| En’les phginas que miguen, conoretaremoce mwesiros puntos de
.vista con referencia a la ensefienza, tedrieca y préotica a ia ves
del alendn en el Bachillerato.

En primer lugar deberd.cuidarse el perfecto aprendisaje de
las & eclinaciones, como fundamento de toda la sintaxis slemanaj
¥ la prdctics de la declinaocién no padré abandonaree en todo el
tiempo que dume el e¢studioc del idioma.

Ahora bien,la primera pledra pexa el consoimiento y pzéuti«-
oa de las declinmciones alemanas es la flexidn del artfeule. En
~ realidad, el sistema flexional glenén se mentiene en todo su va-
- lor golamente en los artfoulos y adjetivos, pues la declinacidn
de log sustentlvos queds reducide el genitivo singular y al da-
tivo plural, aparte de las modificaclones que implioa la forma-
¢idn de los dends vagos del plural, 4 la flexidn del artfoule
dedlcaremos, pues, las primeras leocciones. Somos partidarios de
no prasentar de golps todaw las formas del artfoulo, sino de en-
pefiarlas gredualmente, dedlcendo wna leccién a cada uno de loa
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casos del singular y una a todos los del plural, todo ello acom-
pafiado dé mucho ajeraia'io_ e bage de aplicar &l artfculo a los
primeros sustentivos que se apremdon. El primer dfa se sstudia-
zén les tres formes (géneros) del nominativo singular del artfou-
lo aplicadas & sustantivos en fuseidn de sujeto o de predicado
nominel del vexbo gedn en presente de indioative; el segundo
dfe pueden ensefiarse las formas de genitivo del artfeulo apli-
cadas & sugtantivos usados como complementos del nombre, sonti-
nuando den la préctica de geln; ¢l tercer dia se estulia el da-
tivo, precedide de preposiciones adscuadags el cuarto 4fs apare-
© 6¢ en @socne ol acusativo en oraclongs transitivas, e las que
hay que usar ya yerbog no copuletivos ¢ iniolar agf el aprendi-
zaja de 1 conjugacién regular,

Dospuds d¢ osiudiedag todas lap formas del articulo defini-
do, se estudiarén ftambifn gradualmente las del indefinido, oi-
sultaneando con el eatudio de las diverses maneras de formar el
genitivo eingular y el nominativo plural de los mombres, bage
de toda 18 declinacién.

8610 después de practicer varios diam €l tiempo presente de
indicativo, se pasard &l pretérito imperfs&tu de los verbos. Una
verz ampliamente practicado onte 's:laﬁpa,. se pagard & los perfea-
tos, al future y condicional y 8 los tiempos del modo subjunti-
vo; siempre (gepaoio, sin precipitacién y dosifivendo muy dis-
oretanente ei.wniihulario, pues todo lo que en los primercs me-
ses de egtudis sobrepage los veinte vocablos nueves per lecoién
resulta excesivo pava la nayorfa de los _a:.m_nnoa;

Se inmiatdrd mucho en ejercitar a éstos en el uso correeto
de¢ los proumonbres persondles, en el de los tres tlyos de ae'on.-_
naoién de 1om adjetivos y en la coloomolfn del verbo y del su-
Jeto segiin que la oracién sea principel o ubordinada.

Les exdepeiones a las reglas de formaoldn del plurel no se
darédn complotas desde el prineipie; mde vale gque el alumno asi-
zile bien las prineipales solamente, o gea, las oorrespondienw
tes @ las voces més ugadas, y dejar para €l repaso o para el
segundo RE0 ¢l aprendizaje de las restentes. También creemos
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exceosivo hacer aprender en el primer ourso la ‘totalidad 4a low
verbos Puertes; parece auﬁei ante reduclr sus largas llsies a
un 40 por elenty y dejar el 60 por clento restamte para unma
nueve acometida en el $ltimo trimestre del primer surge, o mejox
anny; ya en 61 eegundo aiio.

. Al final del primer curso puade ya expliearse y hacerge prac-
'ticar ¢l nso de los yerbos peparables ¢ impsparebles mds el eman-
tales, eln entrar en detalles sobre pariiculenm compuestas y e~
ns casps empeolales, cuye préotiga alosnsard gy completo d' a-
rrollo en ‘el pegundt oursos

Los aliverblos, preposicionem y conjuncionss debarén irae dam
d6 & gonvcer &l slumno paplatinamente durente tode el ourss y
re&apﬁ.tuia:se an las fltimas lecolones pera que s¢ caphie su oon-
Junto y sus mutuss relsolonss.

La experiencia nog hees recomendar el métode ofolico. EL segu
do ourso deboerde ser un Yepasc y una anpliapidén dels primero, y
dar wn aqudl 1o mismo que se ha dado en dste, aumentado oon lo
que ‘ee.dejé por mo mobrecargar a los prinoipiantes.

Adends revomendazos los repases parcialest o cade dlez lec-
clones deberia haoerse un Trepago de las mismas antes de psgar a
las diez slgulenteg. Enias ragapitulaciones sirven para mogtrar
en visidn de conjunie lo que, xaanidn por leceifn, aparece ais-
ledo y fragmm'haria.

“Todo Lo dioho hasta aqui a6 refisre v la parte grematical,

Ahpra’ blm. ya hazos advertido que consideramos indispenpable
" oompletar diche parte con los oportuncs ejeroichps, y conviene
insistdr en la importancie de §stos.

Desde la primera lecoldn debe tener el alumno 1a sensacién
de que "ya hablas alemfn": es dacir, deben dérsele los elementos
nscesariog pa¥e formar frases y hay qﬁe entimilarie s formarleas
reitoradamente, Dade lo reduoido del voeebulario de lag prime-
rag lspolones, no prodonos agpirar 4 que esas frases sean muy .
completas ni a que ae formulen pon agilided; pero hay que fomen—
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tar ol interds del alumno ofreciéndole léxico referente a la.a co-
gag nde mmadiatammte relacionadas con eu propla vida: esouala,

xe.m;na. Jmagces ¥ depoxtaa, vestidoe, comidas y bebidas, mobilie-

rio, 1a cagay’ &l mpe, el ':na'z, atics

$lendo mayor la :etentiva parq mges rimafes, se aprenderén
do memoria elerto nﬁmaza de rafrang_a que desplerten interds por su
agudeza y que hdn de Berviy ;pa.:Ea déje,r esteeotipada en €l dnimo
del alumno 18a ap}.i,qani&n de muchas reglas grematicales que easefia-
dag simplammte come ‘tales regles uarien méa ‘téoilmente clvidades.

Igu.almentg na:u.osaa gomo eleuento pedagdg:l.ao won las poesfas
cortag ¥ las qaﬁeimq. puas wjae y otras, eprendidas de memoria,
girven para que ed grqban s.n&eleblammta muai;oa vooablog, locucio-
nes y f:casns que gon come guiones y reoordatorio:; paxa la fu't‘.uxa.
pr&otiaa &a:z. idiome. Hagta la pranunad.aoi&n repulia mejorada con
6l ejercicio de résitar en alta voz los verses y de canter las,
canciones, EL amwiomrc popular alemén, tan abundante y tan pre-
oloso muad.oalmenta. es un medio pedagdgleo de gran valor que el
profesor tiene en sus ma.nos pars hager mds amena y fructuose su
nasfianza.

A pe.z't:l.r dal aegm&a afio, y por lo tfmto, en el sexto ourso y
en el Freuniversitarie, resulta efivaz ejerciter & log alumnos en
la legtura y -hradmeién da noti¢iaxion mrs.adiuﬁcas ¥ textog 4o
revistas 11uatra.das, y finelmente iniczarlaa e el concoipdento
de obrae literarias d¢ los princdpeles esoriotes elensnes, sobro
todn a base de poasfns cobtas y de prosa parretiva.

Aplicedeas mﬂ&dicu ¥y pea'niﬁmtsmente estas ds.ractriqea. ha-
mos nbaervado pbsitivna rasultmm on&nao nnestros a.}.umnos, ile-
gados a la Univereided o a au grntnnién aerinit&va, han tenide gue
enfrontarsy con ia traduqo&&n de nbua de gu dspocialidad, que ag,
a nuagtyo u.tandez, ¢l cbjetive prm&pel & que se encamina la
inclusién de loe 4diomas vivos en los programes de le Ensefianze
Hedia,

Franoisco de B, ¥oll

Pelma de Mallorpa., 25 de asomte da 10R§.




